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Apresentacao

Prezado Professor!

Vocé esta recebendo o mdédulo 6, referente a escolarizagdo do aluno surdo na Educacao Basica
e Superior que se organiza da mesma forma como acontece com os demais educandos (em
niveis de ensino), ocorrendo, preferencialmente, na rede regular de ensino. Refere-se também ao
papel dos professores no atendimento ao educando surdo. Esse atendimento tem pontos comuns
com aquele realizado com os demais alunos e pontos complementares.

Este mddulo faz também, referéncia a capacitacao profissional dos surdos, além de outros
temas como a utilizacao da Informatica e da Lingua Brasileira de Sinais para a compreenséao do
conteudo escolar.

Objetivos

Objetivo Geral:

Oferecer ao professor subsidios para que possa atuar, efetivamente, na educacdo do aluno
surdo.

Objetivos Especificos:
Oferecer ao professor oportunidade para:

- adquirir, reformular e aprofundar conhecimentos sobre a educacgéo de surdos;

- colaborar com a organizacdo da escolarizacdo para alunos surdos;

- desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com alunos surdos em qualquer
fase de sua escolarizacao;

- viabilizar a aquisicédo/aprendizagem da Linguagem, tanto pela Lingua Portuguesa
(falada e/ou escrita) como pela Lingua Brasileira de Si-nais, para que o aluno surdo
possa alcancar niveis mais elevados de ensino;

- proporcionar ao educando o acesso as informacgdes curriculares, ao conhecimento,
ao saber sistematizado, utilizando a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de
Sinais.




Informacdes Iniciais

6.

7.

. Leia os objetivos especificos do médulo;

. Estude o texto do modulo;

. Teste seus conhecimentos, respondendo a avaliacdo proposta;

. Confira suas respostas com as da chave de correcao, no final do médulo;

. Se for aprovado, passe para o0 médulo seguinte;

Se ndo conseguir aprovagao, reestude o texto;

Responda novamente a avaliagdo. Se ndo conseguir aprovacao, consulte o professor aplicador

do médulo e/ou leia outros textos da bibliografia.

Alternativas de Aprendizagem do Professor

Estudar o texto relativo ao modulo;

Rever o video para obter mais informacdes e tirar as duvidas;

Recorrer ao professor aplicador do moédulo, caso as davidas persistam;
Realizar a avaliacdo proposta e as atividades sugeridas.




A Linguagem e a Surdez

A linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir o que sente, registrar o que
conhece e comunicar-se com outros homens. Ela marca o ingresso do homem na cultura,
construindo-o0 como sujeito capaz de produzir transformacgdes nunca antes imaginadas.

Apesar da evidente importancia do raciocinio I6gico-matematico e dos sistemas de simbolos, a
linguagem, tanto na forma verbal, como em outras maneiras de comunicacéo, permanece como
meio ideal para transmitir conceitos e sentimentos, além de fornecer elementos para lancar,
explicar e expandir novas aquisicdes de conhecimento.

A linguagem, prova clara da inteligéncia do homem, tem sido objeto de pesquisa e discussofes.
Ela tem sido "um campo fértil" para estudos referentes a aptidao linglistica, tendo em vista a
discusséo sobre falhas decorrentes de danos cerebrais ou de disturbios sensoriais, como a
surdez.

Com os estudos do linguista Chomsky (1994), obteve-se um melhor entendimento acerca da
linguagem e do seu funcionamento. Suas consideragdes partem do fato de que é muito dificil
explicar como a linguagem pode ser adquirida de forma téo rapida e tao precisa, apesar das
impurezas nas amostras de fala que a crianca ouve. Chomsky, junto com outros estudiosos,
admite, ainda, que as criancas nao seriam capazes de aprender a linguagem, caso nédo fizessem
determinadas suposic¢des iniciais sobre como o cédigo deve ou ndo operar. E acrescenta que tais
suposicdes estariam embutidas no préprio sistema nervoso humano.

A palavra tem uma importancia excepcional no sentido de dar forma a atividade mental e é fator
fundamental de formacéo da consciéncia. Ela é capaz de assegurar o processo de abstracao e
generalizacdo, além de ser veiculo de transmissédo do saber.

Os individuos "normais" parecem utilizar, em sua linguagem, os dois processos: o0 verbal e 0 ndo
verbal. A surdez congénita e pré-verbal pode bloquear o desenvolvimento da linguagem verbal,
mas nao impede o desenvolvimento dos processos ndo-verbais.

A fase de zero a cinco anos de idade é decisiva para a formacao psiquica do ser humano, uma
vez que ocorre o ativamento das estruturas inatas genético-constitucionais da personalidade, e a
falta do intercambio auditivo-verbal traz para o surdo prejuizos ao seu desenvolvimento.

A teoria sobre a base bioldgica da linguagem admite a existéncia de um substrato neuro-
anatbmico, no cérebro, para o sistema da linguagem, portanto todos os individuos nascem com
predisposicao para a aquisicdo da fala. Nesse caso, 0 que se deduz é a existéncia de uma
estrutura linguistica latente responsavel pelos tragos gerais da gramatica universal (universais
linguisticos). A exposi¢do a um ambiente linglistico € necessaria para ativar a estrutura latente e
para que a pessoa possa sintetizar e recriar os mecanismos linguisticos. As criangas séo capazes
de deduzir as regras gerais e regularizar os mecanismos de uma conjugacgao verbal, por exemplo.
Dessa forma, utilizam as formas "eu fazi", "eu di" enquadrando-os nas desinéncias dos verbos
regulares - eu corri, eu comi.



As criancas "ditas normais” e também um grande nimero de criancas "com necessidades
especiais" aprendem a lingua de uma forma semelhante e num mesmo espaco de tempo. No
entanto, ndo se podem esquecer as diferencas individuais. Essas sao encontradas nos tipos de
palavras que as criangas pronunciam primeiro. Algumas emitem nomes de coisas, enquanto
outras, evitando substantivos, preferem exclamacdes. Outras, ainda, expressam automaticamente
os elementos emitidos pelos mais velhos.

Ha criancas, no entanto, que apresentam dificuldades na aquisicdo da linguagem. As vezes, a
dificuldade aparece, principalmente, no que se refere a percepg¢éo e a discrimina¢éo auditiva, o
gue traz transtornos a compreensao da linguagem. Outras vezes, a dificuldade é relativa a
articulacéo e a emisséo da voz, o que produz transtornos na emissao da linguagem. Tudo isso
pode ou néo ter relacdo com a surdez, visto que muitas criancas que apresentam dificuldades
linguisticas ndo tém audicao prejudicada. Por exemplo: A capacidade de processar rapidamente
mensagens linguisticas - um pré-requisito para o entendimento da fala - parece depender do
I6bulo temporal esquerdo do cérebro. Danos a essa zona neural ou seu desenvolvimento
"anormal" geralmente sdo suficientes para produzir problemas de linguagem.

Segundo Luria (1986), os processos de desenvolvimento do pensamento e da linguagem
incluem o conjunto de interagdes entre a crianga e o ambiente, podendo os fatores externos afetar
€SSes processos, positiva ou negativamente. Torna-se, pois, necessario desenvolver alternativas
gue possibilitem as criangas "com necessidades especiais" meios de comunicacdo que as
habilitem a desenvolver o seu potencial linglistico. Pessoas surdas podem adquirir linguagem
comprovando assim seu potencial linguistico.

Ja esta comprovado cientificamente que o ser humano possui dois sistemas para a producéo e
reconhecimento da linguagem: o sistema sensorial que faz uso da anatomia visual/auditiva e vocal
(linguas orais) e o sistema motor que faz uso da anatomia visual e da anatomia da méo e do braco
(lingua de sinais). Essa é considerada a lingua natural dos surdos, emitida através de gestos e
com estrutura sintatica prépria. Na aquisicéo da linguagem, as pessoas surdas utilizam o segundo
sistema porque apresentam o primeiro sistema seriamente prejudicado. Varias pesquisas ja
comprovaram que criancas surdas procuram criar e desenvolver alguma forma de linguagem,
mesmo nao sendo expostas a nenhuma lingua de sinais. Essas criancas desenvolvem
espontaneamente um sistema de gesticulagdo manual que tem semelhanca com outros sistemas
desenvolvidos por outros surdos que nunca tiveram contato entre si e com as linguas de sinais ja
conhecidas. Existem estudos que demonstram as caracteristicas morfoldgicas.

A capacidade de comunicacao linglistica apresenta-se como um dos principais responsaveis
pelo processo de desenvolvimento da crianca surda em toda a sua potencialidade, para que possa
desempenhar seu papel social e integrar-se verdadeiramente na sociedade.

Entre os grandes desafios para pesquisadores e professores de surdos situa-se o de explicar e
superar as muitas dificuldades que esses alunos apresentam no aprendizado e uso de linguas
orais como é o caso da Lingua Portuguesa. Sabe-se que, quanto mais cedo tenha sido privado de
audicdo e quanto mais profundo for o comprometimento, maiores serdo aquelas dificuldades. No
gue se refere a Lingua Portuguesa, segundo Fernandes (1990), a grande maioria das pessoas
surdas, ja escolarizada, continua demostrando dificuldades tanto nos niveis fonoldgico e
morfossintatico, como nos niveis semantico e pragmatico.

E de fundamental importancia que os efeitos da lingua oral portuguesa sobre a cogni¢&o n&o
sejam supervalorizados em relagéo ao desempenho do portador de surdez, dificultando sua
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aprendizagem e diminuindo suas chances de integracao plena. Faz-se necessario, por
conseguinte, a utilizacédo de alternativas de comunicagao que possam propiciar um melhor
intercambio, em todas as areas, entre surdos e ouvintes. Essas alternativas devem basear-se na
substituicdo da audicao por outros canais, destacando-se a viséo, o tato e movimento, além do
aproveitamento dos restos auditivos existentes.

Face ao exposto, pode-se concluir que o portador de surdez tem as mesmas possibilidades de
desenvolvimento que a pessoa ouvinte, precisando, somente, que tenha suas necessidade
especiais supridas, visto que o natural do homem € a linguagem.

O Surdo e a Historia de sua Educacéao

No passado, os surdos eram considerados incapazes de ser ensi-nados, por isso eles nao
freqlentavam escolas. As pessoas surdas, princi-palmente as que nao falavam, eram excluidas da
sociedade, sendo proibidas de casar, possuir ou herdar bens e viver como as demais pessoas.
Assim, privadas de seus direitos basicos, ficavam com a prépria sobrevivéncia comprometida.

Os principais registros que temos sobre a Historia da Educacéo dos Surdos séo:
No final do século XV:

¢ nao havia escolas especializadas para surdos;
e pessoas ouvintes tentaram ensinar aos surdos:
- Giralamo Cardamo, um italiano que utilizava sinais e linguagem escrita;
- Pedro Ponce de Leon, um monge beneditino espanhol que utilizava, além de sinais,
treinamento da voz e leitura dos labios.

Nos séculos seguintes:
e alguns professores dedicaram-se a educacao dos surdos. Entre eles, destacaram-se:
- Ivan Pablo Bonet (Espanha)
- Abbé Charles Michel de I'Epée (Franca)
- Samuel Heinicke e Moritz Hill (Alemanha)
- Alexandre Gran Bell (Canada e EUA)
- Ovide Decroly (Bélgica);
e esses professores divergiam quanto ao méetodo mais indicado para ser adotado no ensino
dos surdos. Uns acreditavam que o ensino deveria priorizar a lingua falada (Método Oral
Puro) e outros que utilizavam a lingua de sinais - jA conhecida pelos alunos - e 0 ensino da
fala (Método Combinado);
e em 1880, no Congresso Mundial de Professores de Surdos (Mildo - Italia), chegou-se a
conclusao de que todos os surdos deveriam ser ensinados pelo Método Oral Puro. Um
pouco antes (1857), o professor francés Hernest Huet (surdo e partidario de I'Epée, que
usava o Método Combinado) veio para o Brasil, a convite de D. Pedro Il, para fundar a
primeira escola para meninos surdos de nosso pais: Imperial Instituto de Surdos Mudos,
hoje, Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos (INES), mantido pelo governo federal, e
gue atende, em seu Colégio de Aplicacao, criangas, jovens e adultos surdos, de ambos os
sexos. A partir de entdo, os surdos brasileiros passaram a contar com uma escola
especializada para sua educacao e tiveram a oportunidade de criar a Lingua Brasileira de



Sinais (LIBRAS), mistura da Lingua de Sinais Francesa com os sistemas de comunicacao
ja usados pelos surdos das mais diversas localidades;
¢ A.J. de Moura e Silva, um professor do INES, viajou para o Instituto Francés de Surdos
(1896), a pedido do governo brasileiro, para avaliar a decisdo do Congresso de Mildo e
concluiu que o Método Oral Puro ndo se prestava para todos os surdos.

No Século XX:
e aumentou o numero de escolas para surdos em todo 0 mundo;
¢ no Brasil, surgiram o Instituto Santa Terezinha para meninas surdas (SP), a Escola
Concordia (Porto Alegre - RS), a Escola de Surdos de Vitoria, o Centro de Audicéo e
Linguagem “Ludovico Pavoni” - CEAL/LP - em Brasilia-DF e varias outras que, assim com o
INES e a maioria das escolas de surdos do mundo, passaram a adotar o Método Oral;
¢ a garantia do direito de todos a educacéo, a propagacao das idéias de normalizacéo e de
integracao das pessoas com necessidades especiais e 0 aprimoramento das proteses
otofénicas fizeram com que as criancas surdas de diversos paises passassem a ser
encaminhadas para as escolas regulares. No Brasil, as Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacgéo passaram a coordenar o ensino das criangas com necessidades especiais
(inicialmente denominadas portadoras de deficiéncias) e surgiram as Salas de Recursos e
Classes Especiais para surdos, além de algumas Escolas Especiais, com recursos publicos
ou privados;
e com a organizacao das minorias no ambito mundial, por terem garantido seus direitos de
cidadaos, as pessoas portadoras de necessidades especiais passaram a apresentar suas
reivindicacbes que, no caso dos surdos, sdo: o respeito a lingua de sinais, a um ensino de
gualidade, acesso aos meios de comunicacao (legendas e uso do TDD) e servigos de
intérpretes, entre outras;
e com os estudos sobre surdez, linguagem e educacao, ja no final de nosso século, os
surdos assumiram a dire¢do da Unica Universidade para Surdos do Mundo (Gallaudet
University Library - Washington - EUA) e passaram a divulgar a Filosofia da Comunicacgéo
Total. Mais recentemente, 0s avangos nas pesquisas sobre as linguas de sinais, preconiza
0 acesso da crianca, 0 mais precocemente possivel, a duas linguas: a lingua de sinais e a
lingua oral de seu Pais - Filosofia de Educacéo Bilingue.

A Escolarizacdo do aluno Surdo

1. O Processo de Aprendizagem

2. Relacdo Professor/Aluno Surdo/Familia

3. Objetivos e Caracteristicas do Ensino para Alunos Surdos

4. Seriacdo e Curriculos da Educacao Béasica para Alunos Surdos

5. Orientacdo/Coordenacado Pedagdaqica e Interdisciplinaridade

6. A Integracdo Escolar do Aluno Surdo

6.1. A Escola Especial para Surdos e o Processo de Integracao
6.2. A Escola Reqular
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6.2.1. Os Profissionais da Escola Reqular

6.2.2. Os Professores Regentes das Classes Comuns
6.2.3. A Sala de Recursos

6.2.4. A Classe Especial

6.2.5. O Papel do Intérprete de LIBRAS

7. A Avaliacdo da Aprendizagem

8. A Telematica e a Educacédo de Alunos Surdos

9. A Questao da Educacao Superior

9.1. A Adaptacao do Vestibular as Necessidades dos Surdos
9.2. Os Surdos na Universidade

1. O Processo de Aprendizagem

A aprendizagem é um fenbmeno extremamente complexo, envolvendo aspectos cognitivos,
emocionais, organicos, psicossociais e culturais. A aprendizagem é resultante do desenvolvimento
de aptiddes e de conhecimentos, bem como da transferéncia destes para novas situacoes.

O processo de aprendizagem é desencadeado a partir da motivacdo. Esse processo se da no
interior do sujeito, estando, entretanto, intimamente ligado as rela¢des de troca que 0 mesmo
estabelece com o meio, principalmente, seus professores e colegas. Nas situa¢cdes escolares, o
interesse € indispensavel para que o aluno tenha motivos de a¢éo no sentido de apropriar-se do
conhecimento.

Essas observacgOes se aplicam a qualquer educando, mas revestem-se de particular
importancia quando trata-se de alunos com necessidades educativas especiais, como € o caso de
pessoas surdas. Cabe aos educadores proporcionar situacdes de interacéo tais, que despertem
no educando motivacdo para interacdo com o objeto do conhecimento, com seus colegas e com
os proprios professores. Porque, embora a aprendizagem ocorra na intimidade do sujeito, o
processo de construcdo do conhecimento da-se na diversidade e na qualidade das suas
interacfes. A acdo educativa da escola com esse alunado deve incluir: conteddos curriculares
especificos, como suporte e complementacgao ao trabalho a ser desenvolvido em sala de aula com
os curriculos regulares de modo a atingir os objetivos tracados. Torna-se também indispenséavel
oferecer aos alunos surdos condi¢des para interagir com o "mundo ouvinte", despertando neles
interesses, necessidades e desejo de se apropriarem do saber e do saber fazer.

2. Relacao Professor/Aluno Surdo/Familia

A participagéo da familia no processo de aprendizagem de qualquer aluno se reveste da maior
importancia, como é sabido de todos. No caso de alunos surdos, essa parceria é particularmente
significativa no transcorrer de todo o processo educativo.
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N&o se trata de transferir para a familia a responsabilidade de ensinar. O importante é envolvé-
la no processo de aprendizagem do aluno ou, pelo menos, evitar que interfira negativamente.

Quanto menor for a crianga, maior sera a necessidade da articulacédo professor/familia, para
gue 0s pais possam ser orientados e ter dirimidas duvidas e ansiedades podendo, assim,
colaborar no desenvolvimento global e harmonioso do educando.

3. Objetivos e Caracteristicas Gerais do
Ensino para Alunos Surdos

Em consonancia com a Politica Educacional Brasileira, a Educacao Especial possui os
mesmos objetivos da Educacéo Geral, ja preconizados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
n° 9.493/96.

Vale ressaltar que, atualmente, todo o fazer educacional com o aluno surdo ou parcialmente
surdo, deve ter como objetivo especifico o desenvolvimento de sua linguagem, se possivel num
enfoque bilingue.

Como se trata de uma tendéncia recente na educac¢do, muito ainda esta por ser feito, sobretudo
até que todos os profissionais da area, principalmente os professores, aprendam a Lingua de
Sinais e as pessoas surdas adultas sejam envolvidas no processo da educacéao de surdos, para
gue os objetivos sejam alcancados.

Naturalmente, nas escolas que atendem alunos surdos, as estratégias utilizadas no
desenvolvimento curricular devem procurar atentar para o fato de que alunos e professores
precisam comunicar-se em Lingua Portuguesa (falada e/ou escrita) e também em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

A complexidade linglistica encontrada no cotidiano dessas escolas inclusivas/integradoras
produz entéo, a necessidade de demanda de planejamento, no decorrer da escolaridade, que
contemple ndo so a diversidade linguistica como as especificidades da acfes pedagdgicas.

Enquanto o professor ndo dominar a LIBRAS (cujo projeto de legalizacdo encontra-se no
Congresso Nacional) e ndo contar com a colaboracéo de adultos surdos (monitores de ensino,
instrutores de LIBRAS), a escola deve-se organizar de modo que alunos e professores
desenvolvam um tipo de dindmica em sala de aula, no qual o conhecimento a ser trabalhado seja,
de fato, compartilhado. Comunicagéo € troca, € interacdo e é processo. O ato de comunicar-se
pode tornar-se um jogo interessante, se respeitadas as diferencas. Os alunos surdos possuem
linguagem interna riquissima. Estdo mergulhados num mundo de sonhos e fantasias, que nédo sao
diferentes das dos ouvintes, e possuem graus variados de informacdes que o saber formal tem
potencial para expandir. O reconhecimento desse aporte € fundamental para a realizacéo de sua
escolaridade.

Fora da escola, em suas casas, as criancas surdas buscam ocupar-se como as criangas
ouvintes. Por exemplo, muitos séo telespectadores. A televisdo esta presente em suas vidas e,
através dela, o mundo se aproxima nos telejornais, filmes, novelas, esportes, etc. Estdo expostos,
portanto, a todo tipo de informacdes, mas tém dificuldades em absorvé-las plenamente, pois as
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informacdes acusticas, que séo veiculadas junto com as imagens, ndo lhes sdo acessiveis. Assim,
necessitam interagir, cotejar, experimentar, com as informacgdes recebidas junto aos ouvintes, para
entendé-las e expandi-las. Esse saber informal deve estar presente em sala de aula, através da
solicitacao do professor. As aulas devem sempre partir de algo que é comum a todos (professores
e alunos) e as informacdes televisivas fazem parte desse conjunto.

O professor, ao langar um conhecimento novo, ao comecgar uma aula devera conversar com
seus alunos, contextualizar o conteudo a ser ensinado, dar muitos exemplos, questionar, instigar,
enfim, seduzir. S6 entéo, professor e aluno, juntos, vao construir o texto da matéria trabalhada,
observando os caminhos que essa interacdo tracou. A realizacdo do conhecimento em Lingua
Portuguesa escrita devera ser, necessariamente, posterior ao entendimento, independentemente
da forma de comunicacdo adotada: Lingua Portuguesa falada, Lingua Brasileira de Sinais,
dramatiza¢fes, mimicas, pantomimas, etc. Além disso, a utilizagéo de recursos visuais variados
(objetos, gravuras, desenhos, fotos, videos, etc) é de vital importancia em todas as fases do
processo ensino-aprendizagem.

4. Seriacao e Curriculo da Educacéao Basica para Alunos Surdos

A escolarizacdo de alunos surdos deve seguir as séries e niveis da educacéo basica e superior.
O especial de sua educagéo nao implica em alterar essa sequéncia, mas em destacar, como
essencial, a Educacao Infantil. O que se constata € que o ritmo da aprendizagem, devido aos
blogueios na comunicacgéo, costuma ser mais lento, particularmente no periodo da alfabetizacéo e
nas séries iniciais. Nao se trata de uma limitacao intelectual impeditiva do processo de
aprendizagem, e sim de uma caracteristica decorrente das implicacdes impostas pela surdez e
pela tardia ou ndo participacdo nos Programas de Estimulacéo Precoce e de Educacéo Preé-
Escolar que dificultam o aprendizado da Lingua Portuguesa (na modalidade oral) e no que se
refere a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais.

Quanto aos curriculos, preconiza-se que sejam 0s mesmos adotados na educa¢do comum ou
regular, com as necessarias estratégias e adaptacdes, respeitado o ritmo de aprendizagem dos
alunos surdos e os interesses correspondentes a sua faixa etaria. Além dos curriculos comuns, a
escola deve oferecer curriculos especificos, com estratégias especiais para o aprendizado da
Lingua Portuguesa, tanto no que se refere a recepc¢ao (habilitagdo auditiva, compreensao orofacial
e leitura) quanto a expressao (desmutizacdo, uso da lingua falada e escrita).

Quadro 1
Organizagéao e Estrutura do Sistema Educacional
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Cabe ressaltar que, na educacéo da crianga surda, a presenca de diversos profissionais se faz
necessaria. Entre esses destaca-se, além dos professores, o fonoaudidlogo para o atendimento
individual. E algumas atividades devem ser ressaltadas, como a educacao artistica (artes
plasticas, cénicas e musicais) e a educacao fisica, pois facultam ao alunado surdo outras formas
de expresséao, além das linguagens faladas, escritas e sinalizadas, que irdo enriquecer suas
vivéncias, propiciando-lhe novas formas de relacionamento com o mundo que o cerca.

O ideal seria que os objetivos, o fluxo da escolaridade (educacgéo bésica e superior) e 0s
conteudos programaticos ndo se revestissem de especificidades, mesmo sendo o educando uma
pessoa surda. O que deve fazer a diferenca € a questdo da comunicagéao, objeto de
consideracdes e pesquisas na metodologia didatica sobretudo para o ensino da Lingua
Portuguesa (falada e/ou escrita). Assim, faz-se necessario que o estudo da Lingua Portuguesa,
constitua um curso obrigatério para alunos surdos, desde a Educacgéo Infantil, oferecido como
complementacéo curricular especifica.
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Enfim, considerando-se a importancia das atividades curriculares especificas no trabalho com
surdos, conclui-se que esses alunos devem estudar em horario integral, para que essas atividades
ocorram em turno inverso ao dos estudos académicos pertinentes ao curriculo regular. As
complementacgdes curriculares especificas, juntamente com o apoio pedagdgico, sdo servicos que
devem ser prestados pelas Escolas Especiais, e Escolas Regulares (Classes Especiais e Salas de
Recursos). Concluindo: o trabalho escolar a ser desenvolvido com os surdos tem por meta
principal o desenvolvimento da Linguagem, conforme o quadro que se segue:

LINGUAGEM

1. Para a aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS

1.1. Convivio com pessoas surdas de varias idades em
escolas especiais, associacoes e clubes de surdos, etc;

1.2. conversagao com outras pessoas surdas ou com
professor que domine a LIBRAS em dialogos informais e
formais;

1.3. Observagéo de narrativas em LIBRAS;

1.4. Estudo comparativo entre LIBRAS e Lingua
Portuguesa;

2- Para o aprendizado da Lingua Portuguesa:
2.1- em sua modalidade oral (em estreita interacdo com a
fonoaudiologia):

0O O O 0 O O O O

habilitacéo e treinamento auditivo;

ritmo musical, vocabular e frasal;

desmutizacao;

exercicios fono-articulatérios/fala;

uso natural da lingua falada de modo funcional;
exercicios de leitura orofacial;

exercicios de uso da lingua falada, coloquial e padréo;
uso independente da lingua falada de modo espontaneo.

2.2- Em sua modalidade escrita:

registro escrito da lingua falada;

alfabetizacao;

leitura e escrita de palavras, expressdes e frases da lingua
coloquial e padrao;

producéo de textos criativos e préaticos em discurso informal e
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formal,

o leitura e interpretacéo de textos diversos (coloquial, académico
e literario);
exercicios de Lingua Portuguesa padréo;
estudos da gramatica da Lingua Portuguesa em comparacao
com a LIBRAS;

o uso independente da Lingua Portuguesa escrita de modo
espontaneo.

5. Orientacéo/Coordenacao Pedagodgica e Interdisciplinaridade

Inimeras séo as funcdes da orientacao/coordenacao pedagdgica no processo de aprendizagem
escolar do aluno surdo. Entre as mais importantes estdo a organizacéo escolar para atendimento
ao surdo e as adaptacoes curriculares, tendo o cuidado de ndo simplificar a proposta curricular,
subestimando, assim, a capacidade de aprendizagem do aluno, assim como nao infantilizar o
ensino para faixas etarias mais elevadas, utilizando recursos instrucionais cabiveis a criancas
pequenas, quando da defasagem série/idade cronoldgica daqueles alunos.

Cabe a orientacdo pedagogica assessorar tedrica e tecnicamente os professores e, também
buscar com esses a interdisciplinaridade, de modo que haja articulacéo didatica entre todos,
evitando-se a compartimentalizacdo das matérias do curriculo, como saberes isolados,
independentes e dissociados. Para o surdo, especialmente, essa globalizacdo € muito importante.

E importante ressaltar que para alunos surdos, mais ainda do que para os ouvintes, a vivéncia
constitui-se de estratégias muito importantes, uma vez que Ihes possibilita a ampliacdo do seu
referencial de mundo e sua verdadeira aprendizagem, através da observacédo e do contato direto
com a realidade que os cercam. Assim sendo, atividades como: passeios orientados, visitas a
museus, teatros, lojas, parques, uso de laboratério deverao ser sempre planejados, competindo
aos orientadores/coordenadores de ensino estarem atentos para que tais atividades tenham
sempre carater interdisciplinar.

Sugestdes para a Orientacdo/Coordenacdo Pedagdgica:

e organize o atendimento para os alunos surdos de sua escola em dois turnos:

e um que viabilize o desenvolvimento da proposta curricular juntamente com os demais
educandos;

e outro que viabilize o desenvolvimento de curriculos especificos e o desenvolvimento de
atividades complementares ao curriculo regular, de acordo com as necessidades dos
alunos;

e relina-se com os demais professores de alunos surdos para discutirem a melhor forma de
atendimento educacional.
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6. Integracéo Escolar do Aluno Surdo

Segundo a Politica Nacional de Educacéo Especial, a Integracéo é um processo dinamico de
participagcédo das pessoas num contexto relacional, legitimando sua interagdo nos grupos sociais. A
normalizac&o é o principio que representa a base filoséfica-ideoldgica da integracdo. Nao se trata
de normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem. Normalizacao significa,
portanto, oferecer aos educandos com necessidades especiais modos e condi¢cdes de vida diaria
0s mais semelhantes possiveis as formas e condi¢des de vida da sociedade.

Em Congresso Internacional, realizado em Paris, em 1990, os representantes da Comissao de
Educacéao Integrada discutiram diferentes aspectos dos conceitos de normalizacdo. Diversas
conclusdes foram apresentadas, visando a facilitar a inclusdo dos educandos no sistema de
ensino:

- preparacao de recursos humanos;

- adaptacéao de curriculos;

- complementacgdes curriculares;

- novas tecnologias de acao;

- pesquisas;

- divulgacéo de experiéncias;

- preparo da comunidade em diferentes niveis: lar, escola, trabalho, recreacao etc.

A legislacao do Brasil (Constituicdo Federal/88, LDB 9394/96 entre outras) prevé a integracéo
do educando com necessidades especiais no sistema regular de ensino. Essa integracao, no
entanto, deve ser um processo individual, fazendo-se necessario estabelecer, para cada caso, o
momento oportuno para que o educando comece a frequentar a classe comum, com possibilidade
de éxito e progresso.

A integrac&o do aluno surdo em classe comum n&o acontece como num passe de magica. E
uma conquista que tem que ser feita com muito estudo, trabalho e dedicagéao de todas as pessoas
envolvidas no processo: aluno surdo, familia, professores, fonoaudidlogos, psicélogos, assistentes
sociais, alunos ouvintes, demais elementos da escola, etc.

No processo de integracdo de educandos com necessidades especiais € comum estabelecer
comparacao entre a educacédo dos alunos com dificuldades sensoriais. No entanto esses
distingliem-se tanto no cddigo como na producdo linguistica, como é o caso dos cegos e dos
surdos.

Os cegos manejam a Lingua Portuguesa, como qualquer outro falante e utilizam o Braille,
cbdigo universal, para transcrever seus pensamentos e usam a fala em uma lingua que conhecem
desde o nascimento. O uso do Braille constitui, entdo, uma traducgéo: "a " corresponde a um ponto;
"b" corresponde a dois pontos na vertical; "I'" corresponde a trés pontos na vertical; etc. A
correspondéncia é perfeita, sem ambigtidades.

Ja para os surdos, a Lingua Portuguesa € um instrumento linguistico que ndo se apresenta
como recurso que vem facilitar o intercambio com o mundo, mas um obstaculo que precisam
transpor com grande dificuldade. Por outro lado, a LIBRAS nao é cbdigo universal que possibilita
traducdo, mas sim, a interpretacdo, quando se procura estabelecer uma correspondéncia entre as
duas linguas.
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Levando-se em conta que a aquisicao da linguagem efetiva-se quando ha condi¢des internas
do individuo (crescimento, audi¢do, maturacao neuroldgica) somadas as condi¢des externas
adequadas, conclui-se que a linguagem de um surdo configura diferencas entre ele e outro surdo,
e entre ele e um ouvinte, vidente ou cego.

A estimulacéo precoce da crianga, que nasce ou se torna surda no periodo de zero a trés anos
de idade, é fator essencial para a aquisi¢do da linguagem, uma vez que é considerado um periodo
critico favoravel, devido a plasticidade neural, caracteristica desse momento. A grande maioria dos
surdos, porém, ndo € beneficiada por esse atendimento que se encontra implantado apenas nas
grandes cidades brasileiras.

Por ocasido da aprendizagem sistematizada do saber, quando do ingresso da crianca no
sistema de ensino, o surdo é obrigado a utilizar-se da Lingua Portuguesa, um sistema linguistico
gue geralmente ndo domina ou domina precariamente, embora um desempenho razoavel na
compreensao e expressao desse idioma possibilite 0 acesso a niveis mais elevados de
escolaridade. Isto leva a deduzir que a oferta de oportunidade educacional sempre favorece a
melhoria do desempenho do instrumental linguistico dos surdos e é imprescindivel para a
evolucdo académica dessas pessoas.

6.1. A Escola Especial para Surdos e o Processo de Integracéo

A Escola Especial deve atender a crianca surda, desde os primeiros meses de vida,
promovendo estimulagéo precoce e dar inicio ao processo de integracdo escolar do aluno, se
possivel, a partir da pré-escola, ou pés-alfabetizacao.

Ao dar inicio ao processo de integracdo escolar do aluno, a escola especial deve oferecer apoio
ao educando em turno inverso ao da escola regular e ainda subsidiar o trabalho do professor da
classe comum.

Caso a crianca, ainda, ndo apresente condicdes de ingressar na escola comum, cabera a
escola especial viabilizar o processo ensino-aprendizagem, desenvolvendo a mesma proposta
curricular do ensino regular, mais as atividades de complementacao curricular especifica para os
alunos surdos.

A escola especial deve funcionar em horario integral, dar atencéo prioritaria ao ensino da
Lingua Portuguesa (falada/escrita) para os alunos surdos, a fim de encaminha-los para a classe
comum, tao logo tenham dominio dessa lingua, se possivel, receptiva e expressiva, de modo que
consigam integrar-se verdadeiramente no sistema regular de ensino.

Considerando-se que a grande maioria das pessoas surdas apresenta dificuldades em todos os
niveis da Lingua Portuguesa (fonoldgico ou sonoro, semantico ou interpretativo, sintatico ou
estrutural e pragmatico ou funcional) € enorme a responsabilidade da escola especial em fazé-las
superar tais dificuldades para dar-lhes instrumental lingliistico que as tornem capazes de
conversar, ler, escrever ou seja, utilizar a lingua de forma funcional e produtiva. Assim sendo,
compete a escola especial oferecer cursos de Portugués instrumental, funcional, além dos
conteudos da disciplina, oferecida regularmente. Além dessa funcéo, cabe a escola especial
estudar e possibilitar 0 uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), por todos os elementos da
comunidade escolar, como instrumento de ensino, apresentando as semelhancas e diferencas
entre essas duas linguas.
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A escola especial deve dedicar-se, também, a promover cursos de capacitacao de professores,
a propiciar estudos e pesquisas na area da surdez, linguagem e educacao, desenvolvendo teorias
e técnicas para subsidiar o trabalho de outros profissionais, sensibilizar os familiares e a
populacdo em geral para o respeito as potencialidades dos surdos, objetivando a integracédo plena
dos seus alunos.

6.2. A Escola Regular

O aluno surdo deve freglentar o sistema regular de ensino, porque € um cidaddo com os
mesmos direitos que qualquer outro. Ele precisa de um modelo orientador da Lingua Portuguesa,
de ficar exposto ao modelo linglistico nacional, pois € no ambiente dos ouvintes que ele vivera
sempre. A aprendizagem de uma lingua efetiva-se realmente quando alguém tem o contato direto
com os falantes dessa lingua.

Nesse sistema, ele fard uso da leitura orofacial, exercitara a expressao oral e a escrita, em
classes especiais ou em classes comuns, com apoio de salas de recursos.

Para a integracdo do aluno surdo em classe comum recomendamos que:

- a Escola estruture-se quanto aos recursos humanos, fisicos e materiais;

- 0 processo ocorra apos o periodo de alfabetizacdo, quando o educando j& possui
razoavel dominio da Lingua Portuguesa (falada e/ou escrita). No entanto, de acordo
com as condi¢Bes que ele apresentar, nada impede que a integra¢éo ocorra na pré
escola ou em qualquer outra série;

- a Escola, que vai receber este aluno, tenha conhecimento da sua forma de
comunicacao;

- a Escola s6 o recebe para inclusdo em classe comum, quando houver garantia de
complementacao curricular sem Sala de Recursos, professores itinerantes ou
intérprete de LIBRAS;

- a Escola organize a classe comum de forma que néo tenha mais de 25 alunos,
incluindo o integrado;

- sua idade cronoldgica seja compativel com a média do grupo da classe comum que
ir frequentar;

- a Escola comum mantenha um trabalho sistematico visando a participacéo da
familia no processo educacional.

6.2.1. Os Profissionais da Escola Regular

Os professores e demais profissionais que atuam junto ao aluno surdo na escola regular devem
ser informados de que, embora ele possa néo ter uma linguagem claramente expressa, podera ter
mais chances de integrar-se, se os profissionais, principalmente o professor da classe comum,
estiverem atentos para os seguintes itens:

- aceitar o aluno surdo sem rejeicao;

- ajudar o surdo a pensar, raciocinar, ndo lhe dando solug¢des prontas;

- ndo manifestar conduta de superprotecao;

- tratar o aluno normalmente, como qualquer aluno, sem discriminag&o ou distin¢ao;
- ndo ficar de costas para o aluno, ou de lado, quando estiver falando;

- preparar os colegas para recebé-lo naturalmente, estimulando-os para que sempre
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falem com ele;

- ao falar, dirigir-se diretamente ao aluno surdo, usando frases curtas, porém com
estruturas completas e com o apoio da escrita;

- falar com o aluno mais pausadamente, porém sem excesso e sem escandir as
silabas. O falar deve ser claro, num tom de voz normal, com boa pronudncia;

- verificar se o aparelho de amplificacdo sonora individual esta ligado. Ele ndo faz o
surdo ouvir, mas reforca as pistas e da referéncias;

- verificar se ele esta atento. O surdo precisa "ler" nos labios para entender, ao
contexto das situacdes, todas as informacdes veiculadas;

- chamar sua atencéo, através de um gesto convencional ou de um sinal,

- colocar o aluno nas primeiras carteiras da fila central ou colocar a turma, ou o grupo
em circulo ou semi-circulo, para que ele possa ver todos os colegas, e para que seus
colegas laterais possam servir-lhe de apoio;

- utilizar todos os recursos que facilitem sua compreenséao (dramatizacdes, mimicas,
materiais visuais);

- utilizar a lingua escrita, e se possivel, a Lingua Brasileira de Sinais;

- estimular o aluno a se expressar oralmente, por escrito e por sinais
cumprimentando-o pelos sucessos alcancados; coloca-lo a par de tudo o que esta
acontecendo na comunidade escolar;

- interrogar e pedir sua ajuda para que possa sentir-se um membro ativo e
participante;

- incluir a familia em todo o processo educativo;

- avaliar o aluno surdo pela mensagem-comunicacédo que passa e nado somente pela
linguagem que expressa ou pela perfeicdo estrutural de suas frases;

- solicitar ajuda da escola especial, sempre que for necessario;

- procurar obter informacdes atualizadas sobre educacédo de surdos;

- utilizar, se for necessario, 0s servigos de intérpretes;

- e, principalmente, acreditar de fato nas potencialidade do aluno, observando seu
crescimento.

6.2.2. Os Professores Regentes das Classes Comuns

Cabe, diretamente, aos professores da escola regular, em particular aos professores de Lingua
Portuguesa das classes comuns com alunos surdos integrados:

- utilizar vocabulario e comandos simples e claros nos exercicios;

- ndo modificar o vocabulario, os comandos, as instru¢cdes, as questbes, somente na
hora das avaliacoes;

- dar-lhes oportunidades para ler, escrever no quadro, levar recado para outros
professores, como os demais colegas;

- ficar atento para que participem das atividades extra-classe;

- lembrar-se de que apesar de "ler" (ver o significante, a letra), os alunos surdos
muitas vezes ndo sabem o significado daquilo que leram. Muitos possuem o
chamado analfabetismo funcional;

- utilizar vocabulario alternativo quando eles ndao entenderem o que estédo lendo.
"Traduza", troque, simplifique a forma da mensagem;

- resumir, sempre, 0 assunto (o contetdo dado) no quadro de giz, com os dados
essenciais, em frases curtas;

- prestar atencao ao utilizar a linguagem figurada e as girias porque precisara
explicar-lhes o significado;
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- lembrar-se que a Lingua Portuguesa apresenta-se para ele como uma lingua
estrangeira;

- ter cuidado com a utilizagdo de sinbnimos (explique-os para os alunos);

- destacar o verbo das frases, ensinando-lhes o significado, para que os alunos
surdos possam entender as instrucdes e executa-las;

- sentar-se ao lado deles, decodificando com eles a mensagem de uma frase, de um
texto, utilizando materiais concretos e dicionario;

- ler a frase ou a redacao dos alunos junto com eles, para que possam complementar
com sinais, dramatizacdes, mimicas, sinais e desenhos etc, o pensamento mal
expresso;

- enviar, com antecedéncia, para o professor de apoio da educacgao especial (escola
especial/itinerante/sala de recursos):

e 0 conteudo a ser desenvolvido a cada semana,;
e O texto a ser interpretado;
¢ 0 tema da redacéo a ser elaborada.

- solicitar a presenca do professor de apoio da educacao especial em sua classe quando
precisar de ajuda;

- procurar sempre obter informacfes atualizadas sobre a educacéo de surdos e o ensino de
sua disciplina em particular.

6.2.3. A Sala de Recursos

A escola regular, que recebe alunos surdos para promover seu processo de integracéo, devera
dispor de uma sala de recursos para atendimento a esses alunos em suas necessidades
especiais.

O professor da sala de recursos, juntamente com a direcdo da escola e a equipe técnico-
pedagdgica, deve preparar o professor da classe comum que vai receber os alunos surdos. Se o
professor € novo na escola, ele deve ser orientado sobre aspectos relevantes da educacéo de
surdos, bem como sobre a Lingua Brasileira de Sinais, sendo aconselhado a fazer um curso
dessa lingua.

Apds a matricula dos alunos surdos na classe comum, é estabelecido o horario e os dias de
atendimento na sala de recursos, de forma a conciliar a freqtiéncia na sala de aula com a sua
participagdo nas atividades extraclasse.

Os alunos integrados nas escolas de ensino regular devem possuir uma agenda, onde o
professor da classe comum anota as dificuldades encontradas, para que o professor da sala de
recursos possa planejar atividades adequadas as necessidades dos educandos.

Deve haver reunides gerais na escola para que os professores, que atendem os surdos,

possam trocar experiéncias na tentativa de facilitar o processo de integracdo. Sera muito produtivo
se o professor da sala de recursos participar dessas reunides.
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Quando os alunos sao integrados em classe comum de outra escola, ho comeco do ano letivo,
o professor da sala de recursos deve realizar reunides com o professor que vai recebé-los, com a
presenca da direcéo e da equipe técnico-pedagogica.

Os professores da sala de recursos devem realizar visitas sistematicas as escolas integradoras,
bem como devem participar das avaliacdes bimestrais.

O professor da sala de recursos retoma, constantemente, os contetdos trabalhados em classe
comum, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais para repassar informa¢des complementares da
disciplina, dando énfase a Lingua Portuguesa escrita.

Para atuar em salas de recursos que atendam alunos a partir da 52 série do Ensino
Fundamental, sugere-se que o professor tenha formacéo em Letras/Portugués, uma vez que Ihe
compete oferecer ao aluno surdo um Curso de Portugués Instrumental, a semelhanca dos cursos
de lingua estrangeira.

As principais atribuicfes do professor da sala de recursos séo:

- Oferecer apoio pedagdgico a alunos integrados em classe comum;

- manter intercambio com a comunidade escolar para um trabalho de
conscientizacao sobre as potencialidades do portador de surdez;

- atender diariamente, na sala de recursos, alunos surdos integrados,
individualmente ou em pequenos grupos, de no maximo seis alunos;

- oferecer, na sala de recursos, complementacao curricular especifica, visando,
principalmente, ao aprendizado da Lingua Portuguesa (leitura, interpretacéo e
redacédo de textos variados);

- organizar um cronograma de atendimento as necessidades e as condi¢cdes de cada
aluno surdo;

- reunir sistematicamente os pais dos alunos surdos para orientacfes e incentivos a
participacdo em reunides da escola e no processo de integracao dos alunos;

- elaborar material pedagogico, visando a sanar as dificuldades encontradas pelos
alunos integrados em classes comuns, nas diferentes areas do conhecimento;

- atuar como professor de ensino dirigido de todas as disciplinas, visando ao
aprendizado do vocabulario e mensagem ali expressos em Lingua Portuguesa;

- registrar a freqiiéncia dos alunos da sala de recursos, bem como contactar os pais,
guando houver faltas consecutivas;

- realizar visitas periodicas as classes comuns, registrando as informacdes
relevantes que coletar;

- realizar periddica e sistematicamente avaliagdo das atividades desenvolvidas
guanto a forma de agrupamento, metodologia, materiais utilizados, horario de
atendimento, etc. e trocar impressdes com o professor da classe comum quanto ao
rendimento alcancado pelos alunos surdos integrados;

- avaliar o processo de integragéo escolar, juntamente com toda a equipe da escola
regular e a familia.

6.2.4. A Classe Especial

Os alunos surdos que ndo apresentarem condi¢des de frequentar a classe comum, com um
rendimento minimo satisfatério, devem ser integrados em classe especial das escolas regulares,
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principalmente aqueles que se encontram na Educacéao Infantil e aqueles que se encontram no
processo de alfabetizacgéo.

As classes especiais constituem-se em turmas de alunos surdos com mais ou menos dez
alunos, atendidos por um professor que, preferencialmente, deve possuir especializacdo na area
de ensino para surdo e ter conhecimentos da Lingua Portuguesa e da Lingua Brasileira de Sinais.

As classes especiais, por estarem inseridas em escolas regulares, facilitam bastante o processo
de integracdo ja em andamento, e a futura inclusdo do aluno surdo na classe comum. Essa
classes especiais devem ser organizadas por faixa etaria e nivel de escolaridade.

Cabe ao professor da classe especial promover todo o atendimento pedagdgico aos alunos
surdos e realizar atividades nas quais atuem como agentes facilitadores do desenvolvimento da
escolaridade do surdo e do seu processo de integracdo no mundo ouvinte.

Compete a esse professor:

e promover a sensibilizacdo de toda comunidade escolar a respeito das
potencialidades dos alunos surdos;

e oOrientar aos pais para que que cooperem com 0 processo ensino-aprendizagem,;
¢ dar inicio ao processo de integracdo escolar dos alunos surdos;

e viabilizar o processo ensino-aprendizagem, desenvolvendo a mesma proposta
curricular da Educacéo Infantil e do processo de alfabetizacdo do ensino regular;

e desenvolver atividades de complementacéao curricular especifica para portadores
de deficiéncia auditiva, visando, principalmente, ao aprendizado da Linguas
Portuguesa pelos alunos surdos;

e encaminhar os alunos para a classe comum téo logo tenham dominio de Lingua
Portuguesa (receptiva e expressiva) de modo que consigam integrar-se
verdadeiramente no Sistema Regular de Ensino.

6.2.5. O Papel do Intérprete de LIBRAS

A profissao de intérprete de LIBRAS (existe uma movimentacdo da comunidade surda
organizada em ambito nacional, no sentido de que a LIBRAS seja reconhecida oficialmente como
lingua) ainda ndo esta regulamentada e poucos sdo 0s municipios que a reconhecem. Por outro
lado, ndo existindo formacao especifica, é reduzido o nimero de pessoas habilitadas para exercer
essa funcdo que passou a ser desempenhada por familiares, amigos ou profissionais com longo
tempo de convivio com surdos.

Os intérpretes devem ter fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais, assim como ela é usada pelas
pessoas surdas e ter também boa fluéncia em Lingua Portuguesa. Geralmente, intérpretes com
nivel de escolaridade alto tém melhores condi¢des de produtividade. A atuacdo dos intérpretes
deve estar centrada no atendimento a todas as pessoas surdas que necessitam romper 0s
bloqueios de comunicacdo com o objetivo de integrar surdos e ouvintes, facilitando a comunicagao
entre ambos. Freqlientemente, os intérpretes séo solicitados para intermediar a comunicacao de
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surdos e ouvintes em encontros, reunides, cursos, palestras, debates, entrevistas, consultas,
audiéncias, visitas, etc., além de participarem do processo de integracdo escolar do aluno surdo.

A presenca do intérprete de LIBRAS x Portugués e vice-versa, em sala de aula, tem aspectos
favoraveis e desfavoraveis que precisam ser observados.

Aspectos favoraveis:

o aluno surdo aprende de modo mais facil o conteudo de cada disciplina;
o0 aluno surdo sente-se mais seguro e tem mais chances de compreender e ser
compreendido;

o 0 processo de ensino-aprendizagem fica menos exaustivo e mais produtivo para o
professor e alunos;
o professor fica com mais tempo para atender aos demais alunos;
a LIBRAS passa a ser mais divulgada e utilizada de maneira mais adequada;
o aluno surdo tem melhores condi¢des de desenvolver-se, favorecendo inclusive seu
aprendizado da Lingua Portuguesa (falada e/ou escrita).

Aspectos desfavoraveis

o0 intérprete pode ndo conseguir passar o conteudo da mesma forma que o professor;
o aluno nao presta atencao ao que o professor regente diz, porque esté atento ao
intérprete;

o h& necessidade de pelo menos dois intérpretes por turma porque a atividade é
exaustiva,;

o 0s demais alunos ouvintes podem ficar desatentos, porque se distraem olhando para
o0 intérprete;
o professor regente pode sentir-se constrangido em estar sendo interpretado;
o professor ndo interage diretamente com o aluno;

Assim sendo, é necessario que professor regente e o intérprete planejem suas funcgdes e limites.
- Compete ao professor regente:

liderar a classe;

ordenar o processo de ensino-aprendizagem;

resumir suas aulas no quadro;
avaliar o aluno.

O O O O

- Compete ao intérprete:

o interpretar somente;
nao explicar o conteudo.

Sugere-se que ambos, professor e intérprete, sejam funcionarios da mesma escola, para que
tenham tempo para coordenar suas acgoes.

Conclusao:
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A integracéo do aluno surdo é um desafio que deve ser enfrentado com coragem, determinacéo
e seguranca. A decisao de encaminhar um aluno para a classe de ensino regular deve ser fruto de
um criterioso processo de avaliacdo. Finalmente, deve-se ter clareza que essa integracao nao
passa exclusivamente pela sua colocagédo na turma com criancas ouvintes. A verdadeira
integracao implica em reciprocidade. A crianca surda podera iniciar seu processo de integracdo na
familia, na vizinhanga, na comunidade, participando de atividades s@cio-recreativas, culturais ou
religiosas com criancas e adultos "ouvintes" e dar continuidade a esse processo na escola
especial ou regular, de acordo com suas necessidades especiais. Garantir ao aluno surdo um
processo de escolarizacdo de qualidade é fator fundamental para sua integracéo plena.

7. A Avaliacao da Aprendizagem

A avaliacdo é parte integrante do processo ensino-aprendizagem. A avaliagdo requer preparo
técnico e grande capacidade de observacéo dos profissionais envolvidos.

A principal funcdo da avaliacéo é a diagndstica por permitir detectar, diariamente, os pontos de
conflitos geradores do fracasso escolar. Esses pontos detectados devem ser utilizados pelo
professor como referenciais para as mudancas nas a¢ées pedagdgicas, objetivando um melhor
desempenho do aluno.

A avaliacdo tem também, a funcéo classificatoria, visando a promocéo escolar do aluno ou ao
levantamento de indicadores quanto ao status quo do individuo, num determinado momento,
guando este € submetido a testes, provas e exames de carater especifico ou multidisciplinar
(pedagdgico, médico, fonoaudioldgico, psicossocial, etc).

Na avaliacdo da aprendizagem, o professor ndo deve permitir que os resultados das provas
periddicas, geralmente de carater classificatorio, sejam supervalorizados em detrimento de suas
observaces diarias, de carater diagnostico. O professor, que trabalha numa dinamica interativa,
tem nocao, ao longo de todo o ano, da participacéo e produtividade de cada aluno. E preciso
deixar claro que a prova € somente uma formalidade do sistema escolar.

Como em geral, a avaliacdo formal é datada e obrigatéria, deve-se ter inUmeros cuidados em
sua elaboracéo e aplicacdo. Todo o contetdo da prova deve estar adequado com o que foi
trabalhado, durante as aulas de Portugués escrito, ndo dando margem a duvidas. As questbes
devem, preferencialmente, estar relacionadas umas com as outras, delineando um contexto l6gico
em toda a prova.

Na avaliacédo da aprendizagem do aluno surdo, ndo se pode permitir que o desempenho
linglistico interfira de maneira castradora na performance académica desses alunos que ja
possuem, por sua perda auditiva, uma defasagem linguistica no que se refere a Lingua
Portuguesa (falada e/ou escrita).

Muitas vezes, a imperfeicdo no desempenho do aluno surdo fica evidenciada em todos os
niveis da Lingua Portuguesa: fonolégico, semantico, morfossintatico e pragmatico.

Considerando-se que, as instituicdes de ensino regular ndo tém como objetivo avaliar o
desempenho linguistico do aluno surdo no nivel fonoldgico e que o nivel pragmatico é melhor
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aferido pelas observacgdes do dia a dia, fica sob a responsabilidade do professor a avaliacdo dos
niveis de contetdo (semantico) e da forma como este é apresentado (morfossintatico).

No momento de atribuir conceitos ou estabelecer grau de valor para os materiais linguisticos
produzidos pelo aluno surdo, o professor deveré estar ciente que:

- a dificuldade de redigir em Portugués esta relacionada a dificuldades de
compreensao dos textos lidos (conteudo semantico) e que essas dificuldades
impedem a organizacgdo ao nivel conceitual. O aluno poderé ler, mas confundir o
significado das palavras. Muitas vezes, s6 compreende o significado das palavras de
uso continuo, o que interfere no resultado final do trabalho com qualquer texto,
mesmo 0 mais simples.

- as dificuldades que a leitura acarreta ao surdo impedem a expanséo do
vocabulario, e com isso, provocam a falta de habito de ler. O reflexo desse circulo
vicioso reflete-se na pobreza de vocabulério e na falta de dominio das estruturas
(forma) mais simples da Lingua Portuguesa. No nivel estrutural (morfossintatico),
observa-se que, mais constantemente, os alunos surdos ndo conhecem o processo
de formacéao das palavras, utilizando substantivo no lugar de adjetivo e vice-versa,
omitem verbos, usam inadequadamente as desinéncias nominais e verbais,
desconhecem as irregularidades verbais, ndo utilizam preposicées e conjuncdes, ou
o fazem inadequadamente,. Além disso, tudo leva a crer que, por desconhecerem a
estrutura da Lingua Portuguesa, utilizem, freqiientemente, estruturas da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) para expressarem por escrito suas idéias.

Ao avaliar a producéo escrita dos alunos surdos em Lingua Portuguesa, os professores deverao
ser orientados para que:

e 0 aluno tenha acesso ao dicionario, e se possivel, ao intérprete no momento do exame;

e aavaliacdo do conhecimento utilize critérios compativeis com as caracteristicas inerentes a
esses educandos;

e a maior relevancia seja dada ao contetudo (nivel semantico), ao aspecto cognitivo de sua
linguagem, coeréncia e sequéncia logica das idéias;

« aforma da linguagem (nivel morfossintatico) seja avaliada com mais flexibilidade, dando
maior valor ao uso de termos da orag&o, como termos essenciais, termos complementares
e, por ultimo, os termos acessoérios, ndo sendo por demais exigente no que diz respeito ao
elemento coesivo.

Assim, ao avaliar o conhecimento do aluno surdo, o professor ndo deve supervalorizar os erros
da estrutura formal da Lingua Portuguesa em detrimento do conteddo. Nao se trata de aceitar os
erros, permitindo que o aluno neles permaneca, mas sim anota-los para que sejam objeto de
analise e estudo junto ao educando, a fim de que possa supera-los. Além disso, seria injusto
duvidar que a aprendizagem efetivamente ocorreu, tendo-se por base unicamente o desempenho
linglistico do aluno surdo, ponto em gque se situam suas principais necessidades especiais.

A avaliacdo da aprendizagem do aluno surdo € ponto merecedor de profunda reflexdo. Todos
os profissionais envolvidos nesse processo deverdo estar conscientes de que o mais importante é
gue os alunos consigam aplicar os conhecimentos adquiridos em seu dia a dia, de forma que
esses conhecimentos possibilitem uma existéncia de qualidade e o pleno exercicio da cidadania.
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8. A Telematica e a Educacéao de Surdos

As tecnologias da Informacédo e Comunicacéo - e em especial a Telematica - tém merecido
destaque no cenario do progresso mundial, como um dos mais promissores recursos para
aproximar pessoas e desenvolver o potencial cognitivo dos seres humanos.

A telematica possibilita uma nova visdo de mundo, um descortinar de horizontes e
inegavelmente uma nova forma de comunicagédo, em que as pessoas "diferentes” podem apossar-
se de conhecimentos até entdo inatingiveis e romper barreiras tanto do ponto de vista pessoal
como social.

A difusdo dos usos telematicos, indubitavelmente, permite o acesso a informacao atualizada.
Além de possibilitar aos paises menos desenvolvidos o acesso as pesquisas e aos conhecimentos
produzidos pelos cientistas de qualquer parte do planeta, dota esse conhecimento de um prazo de
validade cada vez mais diminuto. Em pouco tempo, as vezes meses, pesquisas e teorias tornam-
se desatualizadas, acelerando o ritmo das transformacdes sociais que passam a necessitar de
uma atualizacdo constante.

O correio eletrdnico - uma das aplicacfes da telemética - vem se difundindo rapidamente neste
fim de século. Ele nasceu na passagem da década de setenta a oitenta e permite a troca de
informacdes, por intermédio de mensagens entre pessoas dispersas, geograficamente, via rede de
computadores, ligados por linha telefénica comum, pela fibra 6tica, pelo radio ou pelo satélite.

O correio eletronico conjuga as vantagens do telefone com as do correio tradicional, superando
com sucesso algumas das desvantagens desses meios de comunicacdo. Em primeiro lugar, o
envio de mensagens por meio eletrénico é, sem davida, mais rapido do que pelo correio
tradicional. Além disso, permite as consultas das mensagens por parte do emissor e do receptor
sempre que for necessario, o que ndo acontece com o telefone. Ademais, é possivel enviar uma
mensagem a varios destinatarios ou a um grupo identificado dentro do sistema de usuarios, sem
ter que reescrever ou duplicar a referida mensagem. Considere-se também, que o destinatéario e
receptor sdo avisados, ao consultar o sistema, sobre a existéncia de novas mensagens, podendo
enviar resposta automatica sem indicacao do destinatario, pois o sistema faz o devido
enderecamento. Finalmente, os sistemas permitem a emissdo de mensagens ndo apenas sob o
formato de textos, como por outras formas de codificacdo e compactacao.

As escolas da Europa e dos Estados Unidos, a partir de 1980, passaram a utilizar a telemética,
visando maior intercambio entre seus diretores, professores e alunos, (Anoro, 1990). Essa
aplicacao difundiu-se pelos paises desenvolvidos, sendo utilizada principalmente nas
universidades. No Brasil, sua implantagcéo € bem recente (1986) nas diversas Universidades e
orgaos de pesquisa. A difusdo acelerada decorreu da eficacia das comunicagdes entre os
usuarios e da reducao dos custos de processamento e comunicacao a longa distancia (Hoppen,
Oliveira e Araujo, 1992).

A comunicacgao entre as escolas fica extremamente dindmica e torna-se uma pratica
pedagogica importante, uma vez que oportuniza a multi e a interdisciplinaridade; estimula e
fomenta o funcionamento de processos no tratamento da informacgéo, além de construir um
ambiente de amplitude indeterminado, pois, a cada novo contato ou mensagem, cria-se uma
mudanca ambiental, tanto em nivel cognitivo como psicossocial.
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De acordo com Moreira, Betrin e Berrocal (1992), as experiéncias realizadas através do correio
eletronico escolar (CEE) permitem o desenvolvimento das capacidades de criagao e invengao, o
descobrimento de atividades a serem compartilhadas e ainda oportunizam a manifestacao de
outros aspectos da personalidade.

No Brasil poucas experiéncias fazem parte dos resultados dos trabalhos da Informética com as
pessoas com deficiéncia auditiva. Entretanto, registram-se alguns pontos positivos: mudanga na
dimenséo cognitiva, afetiva e social, maior rapidez na resolucdo de problemas e organizacéo de
estratégias para chegar as solucdes; aquisicdo e desenvolvimento de conceitos; ampliagdo do
vocabulario; maior familiaridade com a comunicacéo escrita; enriquecimento da linguagem escrita;
melhoria da concentracdo dos sujeitos e maior rapidez de pensamento; maior e melhor interagao
entre o grupo de sujeitos e facilitadores; maior autonomia, segurancga, iniciativa e interesse nas
atividades realizadas; maior nivel de motivacao e persisténcia (Valente, 1990; Santarosa et alii,
1990; Santarosa e Hony, 1992).

Portanto, a utilizacdo da telematica e de todas as ajudas técnicas que servem de suporte a
comunicagdo (um simples lapis, a maquina de escrever, os computadores, os sintetizadores de
voz, etc) sdo importantes no processo de escolarizacdo do surdo, pois a oportunidade de interagir
através dessas tecnologias sdo de grande ajuda para as pessoas com necessidade especiais.
Kochan (1990) diz que a producéo de um texto significativo pode ocorrer a par de um lento e
cumulativo dominio gréfico quando intermediado por recursos tecnoldgicos. Apoiada, a crianca
escreve aquilo que pensa, que reconhece como seu e que, conseqiientemente, valoriza.

9. A Questao da Educacao Superior

E de conhecimento publico o quanto o acesso a educagao superior € seletivo. A conquista de
espaco nesse ambito € resultante de todo um trabalho de qualidade, na trajetdria escolar dos
alunos, em geral aliado a concorréncia na disputa de reduzido nimero de vagas.

Sugere-se que, assim como ha Educacédo Béasica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio), a valorizacao do aprendizado do surdo na Educacao Superior ocorra de forma
mais centrada nos conhecimentos adquiridos do que na forma como demonstra seu saber. No
vestibular, e no proprio curso superior, ao se avaliar o candidato surdo, deve-se considerar 0s
aspectos semanticos do conhecimento, preponderantemente sobre os aspectos formais da Lingua
Portuguesa, conforme recomenda o aviso-circular 277/96, do Excelentissimo Senhor Ministro de
Estado da Educacéo e do Desporto.

O ideal seria que as Instituicées de Ensino Superior - IES, principalmente as Faculdades de
Letras e Linglistica se estruturassem de tal forma que viabilizassem o acesso dos portadores de
deficiéncia a Educacdo Superior, bem como dessem condic¢des a esse alunado de permanecerem
em Seus cursos, envolvendo-se no ensino, pesquisa e extensao acerca da Lingua Portuguesa
para surdos, Lingua Brasileira de Sinais e na interpretacdo da Lingua Portuguesa/LIBRAS.

9.1. A Adaptacéao do Vestibular as Necessidades dos Surdos

Assim como 0s cegos, em varias universidades do mundo, recebem apoio de ledores para
poder seguir apropriadamente seus cursos universitarios, os surdos também tém direito a apoio
para ter acesso ao curriculo.
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No Brasil, ja se pensou neste tipo de problema e, diferentemente do que ocorre com 0s cegos,
0s obstaculos sdo maiores quando se trata de pessoas surdas.

Os educadores e técnicos em educacédo especial observam com frequéncia que sempre 0s
mais "alienados” no processo educacional séo os surdos. Qual seria a causa? Seria 0 surdo
menos capaz que os outros ditos "portadores de deficiéncia"?

Na realidade ndo. Os surdos sédo capazes de exercer qualquer funcdo na sociedade que néao
requeira exclusivamente habilidades auditivas. Sua limitacdo resume-se apenas a um bloqueio na
recepcao de determinados "input” oral-auditivos, dentre eles o linguistico.

Justamente por isso, o problema das pessoas surdas se distingue essencialmente daquele
tipico de outros educandos com necessidades especiais. Este problema linglistico os coloca mais
ou menos na condicao de pessoas estrangeiras cuja lingua materna ndo € aquela oficialmente
utilizada no sistema educacional regular com um agravante que € o seguinte: um estrangeiro que
ndo domine a Lingua Portuguesa, no caso do Brasil, em um tempo relativamente curto pode vir a
domina-la e, entéo, passar a freqlentar a escola regular; um surdo pode vir a aprender, em um
espaco maior de tempo, o Portugués escrito e falado, este Ultimo com maior dificuldade.

Nos Estados Unidos, hd uma universidade para surdos, a Gallaudet University Library -
Washington. Porém, como este ndo é o caso da maioria dos paises e como a interacdo surdo-
ouvinte em uma mesma sala de aula pode ser bastante satisfatoria, € necessario que o surdo
tenha acesso a um intérprete em LIBRAS - Portugués, assim como 0 cego tem acesso a um ledor.

Essa condicdo, porém, so surtira o efeito desejado se o sistema educacional possibilitar que o
surdo se prepare para a competicdo no vestibular e para o acompanhamento das atividades
académicas durante o curso de Graduacao e, eventualmente, de Pés-Graduacao.

Como, no presente, este ndo é o caso, a grande maioria dos surdos ndo ingressa nas
universidades e o0 Unico meio de apresentar alguma possibilidade para que aqueles que tém
aspiracdo a uma carreira que requeira o desenvolvimento de habilidades intelectuais e técnicas no
sistema educacional superior, seria uma adaptacdo na aplicacdo de provas e no processo de
avaliacao do vestibular das universidades brasileiras.

Sabe-se de anteméao que qualquer alteracéo que se faca nos exames de vestibular das
universidades brasileiras tem que ser antecedida de reflexdo profunda para evitar problemas
inclusive de subavaliacdo e consequente queda do nivel da educacédo superior. Mesmo que isto
nao ocorra, 0s surdos poderiam obter diplomas na Universidade, sem, contudo, chegar ao mesmo
nivel de desempenho que o ouvinte, 0 que acarretaria uma desigualdade na competicdo posterior
no mercado de trabalho.

Entretanto, sugere-se aqui algumas sugestdes que poderiam ser observadas pelas comissfes
gue elaboram as provas de vestibular relativas a forma linguistica da redacéo das provas. Estas
sugestdes, se levadas em consideracédo, ndo acarretardo problemas para os candidatos que nao
tém necessidade de adaptacao do vestibular, posto que apenas contribuiriam para uma maior
clareza e simplicidade na exposi¢ao das questdes das provas. Sugere-se, pois, que seja sempre
escolhido um léxico simples, ndo ambiglio e 0 menos polissémico possivel, estruturas simples, na
voz ativa, evitando-se as passivas, as subordinadas, relativas e clivadas que, certamente,
dificultariam a compreenséao das questdes pelos surdos, néo falantes da Lingua Portuguesa.
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As guestdes poderiam conter informacdes visuais-graficas que contribuiriam para uma
interpretacdo correta do conteddo semantico da questdo, permitindo que os surdos passassem o
mais rapidamente possivel da questédo, sem perder tempo em decifrar o significado veiculado
pelas formas linglisticas. Estas informacdes graficas teriam, entretanto, que ser redundantes ou
suplementares e ndo complementares para ndo acarretarem falta de informacdes as pessoas
surdas.

Mesmo assim, para assegurar uma compreensao plena de questdes, a presenca de intérpretes
das linguas Portuguesa e LIBRAS se faz necesséario, principalmente, para elucidar davidas na
leitura das provas e durante a elaboracdo das mesmas. Nao se pode esquecer que o surdo nao lé
e nem escreve fluentemente o Portugués, assim como qualquer um encontraria dificuldade na
leitura de uma prova escrita em lingua estrangeira sobre a qual ndo se tem pleno dominio.

A intermediacao do intérprete na participacdo dos surdos brasileiros no vestibular pode ser
provisoria nesta fase de transicao que vai de um sistema educacional especial tradicionalmente
oralista a um sistema que presuma uma abordagem educacional bilinglie para os surdos. Uma vez
implantada e solidificada a filosofia educacional que vise a tornar nossos surdos bilingtes, isto &,
competentes em LIBRAS e em Lingua Portuguesa, esta ultima, principalmente, em sua
modalidade escrita, a presenca do intérprete nas provas de vestibular pode tornar-se
desnecessaria, podendo, entdo, os intérpretes se dedicar apenas a atividades de interpretacao
nas salas de aula e durante outras atividades do curso de Graduacgédo ou de P4s Graduacao.

Obviamente, o objetivo ndo é interferir na forma de elaboracédo das provas de vestibular, posto
gue elas sao elaboradas para uma maioria de candidatos que, como ja se disse, ndo necessitam
dessas adaptacfes. Se as sugestdes relativas a redacao das provas ndo forem aprovadas pelas
comissoes, a interpretacao das questdes podera ser assegurada pela "traducédo” para LIBRAS
pelos intérpretes, o que tem sido reivindicado por grupos de surdos e educadores. As experiéncias
com o "Portugués simplificado", isto €, um Portugués com caracteristicas préprias da escrita dos
surdos nao é recomendavel. Uma prova escrita em Lingua Portuguesa deve obedecer as regras
gramaticais desta lingua e seria mesmo anti-didatico apresenta-la com especificidades de falantes
nao nativos que nada mais sdo do que erros.

Porém a questéo da traducdo das provas em LIBRAS por intérpretes nao € trivial, pois
demandaria uma interpretacao adequada, correta e isenta de interferéncias idiossincraticas dos
intérpretes que poderiam prejudicar o conteddo semantico das questdes e mesmo adiantar
significados proprios das respostas. Para auxiliar os intérpretes em caso de ndo compreenséo de
palavras técnicas das areas especificas, sugere-se que um bom dicionério de Portugués esteja ao
seu alcance, na sala de realizacdo das provas do vestibular.

Como nao se pode contar, no Brasil, com intérpretes formados para atuar com a Lingua
Portuguesa e a LIBRAS, (enquanto esta formacéo ndo se da), sugere-se que se forme, para este
fim, uma Comisséo constituida de duas pessoas surdas fluentes em LIBRAS, um especialista em
Portugués, um lingtiista especialista em LIBRAS e uma pessoa que vem atuando como intérprete
em LIBRAS/Portugués. Esta comissao selecionaria os intérpretes dentre os muitos que vém
atuando como tal ou que possuem competéncia para tal tarefa, para interpretarem as provas do
vestibular das diferentes universidades publicas do pais que aceitarem esta proposta de facilitagao
de acesso do surdo a Universidade. Durante a realiza¢do das provas serdo necessarios tantos
intérpretes quantos forem os cursos escolhidos pelos candidatos surdos. Por exemplo, se houver
a inscricao de sete surdos no vestibular, um para Letras, dois para Matematica e quatro para
Histéria, haveria a necessidade de trés intérpretes para as provas que seriam realizadas em
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conjunto e sete para as provas que seriam realizadas individualmente. Outra sugestao é que as
provas fossem previamente gravadas em fita de video pelos interpretes.

No que diz respeito a prova de Lingua Portuguesa, sugere-se que o tema da redacao seja
explicitado claramente em LIBRAS, para os surdos, passando este, logo em seguida, a
dissertacdo individual e por escrito do tema. A parte gramatical da prova seria também por escrito.
Todas as questdes das provas do vestibular serao lidas e interpretadas em LIBRAS, em sua
integra.

Quanto a interpretacéo de texto, recomenda-se que, apos a sua leitura pelos surdos, com
breves comentérios do intérprete quanto ao significado de algumas palavras que porventura
venham a ser totalmente desconhecidas, os candidatos que desejarem terédo resguardados seus
direitos de interpretarem o texto em LIBRAS, com traducdo simultanea em Portugués por um
intérprete, o que seria gravado em video para documentacao.

A avaliagcdo da prova de redacao e das respostas por escrito em Portugués deveria se ater
essencialmente a coeréncia do texto, isto €, ao conteudo semantico e ndo a forma e a
estruturacdo gramatical. Isto €, a avaliacdo nao deveria levar em consideracao o uso de
preposicdes, conjuncdes, conectivos e outros elementos linguisticos de relacdo que néo
prejudiquem o significado das idéias do texto. Estas palavras "funcionais" séo , geralmente,
usadas inapropriadamente pelos surdos. Entretanto, as palavras de contetdo (substantivos,
adjetivos, verbos e advérbios), responsaveis por grande parte do contetdo semantico do texto,
podem assegurar a coeréncia discursiva da redacdo. Da mesma forma que as palavras funcionais,
a flexdo das palavras de conteiido em género, nimero e pessoa nao deve ser considerada na
escrita do surdo, no processo de avaliacdo das provas de vestibular.

Isto feito e sendo o surdo avaliado positivamente no vestibular, ele ficaria comprometido a
cursar dois periodos de "Portugués instrumental" para ndo se formar sem dominio da Lingua
Portuguesa escrita, estando seu diploma vinculado a aprovacéo satisfatoria nestes dois cursos.

As questdes das provas de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia também seriam respondidas
em Lingua Portuguesa escrita, porém, o surdo teria que contar com a presenca do intérprete para
elucidacao do significado das questdes.

Para as provas de Historia e de Geografia (conhecimentos gerais), no caso de respostas
dissertativas, poderia haver também opcéao pelo surdo em respondé-las em LIBRAS, com
interpretacdo simultdnea em Portugués e gravacdo em video, o que possibilitara a avaliagcdo e a
documentacédo da prova.

Estas sugestdes, se aceitas, possibilitardo um acesso mais facil dos surdos as Universidades,
porém, ndo garantem seu sucesso, porque o fracasso escolar parece ser um fato que envolve
tanto os problemas externos a comunidade escolar, quanto os problemas de inadequada
formacéo de professores.

Espera-se, porém, que medidas tomadas no sentido de estimular o ingresso de pessoas surdas
nas universidades possam contribuir para quebrar o "circulo vicioso" que se formou no seu
processo educacional: precisa-se de surdos adultos competentes e formados para contribuir na
formacao de intérpretes e ensinar a lingua de sinais aos professores de surdos, as crian¢as
surdas filhas de pais ouvintes e a estes ultimos. Por outro lado, necessita-se de intérpretes que
possam atuar junto a surdos para que estes possam se formar e se graduar.
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Com empenho daqueles que podem tomar medidas no sentido acima descrito, certamente, as
mudancas ocorrerao e construirdo um futuro mais promissor para as criancas surdas de hoje. O
importante é que a nova geracao de surdos brasileiros ndo passe pela estigmatizacao e opressao
por que passaram Vvarias geracdes neste ultimo século.

9.2. Os Surdos na Universidade

Apbs o ingresso dos surdos na Universidade, como oferecer a eles a oportunidade de
acompanhar as diversas disciplinas do curso que frequentarao?

Os cegos, em algumas universidades, sdo acompanhados por ledores escolhidos dentre os
alunos néo cegos das universidades que obtém bolsas de estudos para desempenhar esta
funcado. Os ledores Iéem os textos utilizados nos cursos, em voz alta, para os cegos, quando eles
nao se encontram convertidos em braille.

No caso dos surdos, a questdo € mais complexa porque a lingua meio de compreensao das
aulas deve ser a LIBRAS e os professores das disciplinas, assim como o0s alunos néo surdos,
geralmente, ndo dominam esta lingua. Mesmo que o professor soubesse usa-la, ndo seria
possivel ministrar suas aulas em LIBRAS, porque os alunos ouvintes ndo acompanhariam a
exposicdo de suas aulas. Assim, a Unica solucao para esta questao seria a presenca constante,
durante as aulas e outras atividades académicas, de um intérprete em LIBRAS e Lingua
Portuguesa para cada aluno ou grupo de alunos surdos em cada disciplina. O mais racional, em
termos de economia de intérprete, seria agrupar o maior numero de alunos surdos em cada
disciplina de forma a necessitarmos apenas de um ou, no maximo, dois intérpretes para cada

grupo.

Eventualmente, os intérpretes poderiam também ingressar no mesmo curso que os surdos, o0
gue facilitaria a sua remuneracao por parte da universidade em forma de bolsa de estudo.
Entretanto, o que parece mais plausivel, no momento, seria a contratacdo por concurso especifico
de intérpretes para compor o quadro de funcionarios da Universidade. Neste caso, recomenda-se
gue sejam chamados especialistas da linguagem que possam avaliar a competéncia dos
intérpretes nas duas linguas: LIBRAS e Portugués.

A Capacitacao Profissional do Surdo

A capacitacao profissional da pessoa surda deve ser pensada a partir de uma contextualizacao
do mundo do trabalho, da realidade politico-econémico-social em gue o Pais vive. Atualmente, o
brasileiro esta cercado por palavras como "globalizacdo da economia”, "desenvolvimento
tecnologico”, "automacao”, "livre iniciativa". Nesse contexto sdo valorizadas a produtividade, a
exceléncia, a qualidade total e a competitividade. As pessoas, tanto ouvintes quanto as surdas
precisam correr atras disso ou melhor, correr junto a isso. O desafio é estarem em constante
aprendizado a fim de serem profissionais qualificados em condi¢cdes de acesso a este mundo do

trabalho.

A capacitacao profissional € imprescindivel. Capacitar para o trabalho, porém, ndo se refere a
um adestramento com fins de realizar uma tarefa ou uma atividade. N&o é apenas repetir algo que
Ihe foi mostrado ou ensinado Deve-se pensar a capacitacdo e qualificacdo como a possibilidade
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de um dominio sobre o fazer, entendendo ndo s6 0 que acontece, mas porque acontece e em que
isto ira resultar. Capacitacdo deve significar possibilidade de se ter prazer no que se faz, (bem

feito, com menos esfor¢co em um curto espaco de tempo) de se poder relacionar com os demais e
de, juntos, sentir que se esta participando de uma construcéo de cultura, construcao de cidadania.

Capacitacdo para o trabalho ou profissional inicia desde quando o ser humano comeca a se
relacionar com o mundo, com as outras pessoas. O sentido que as coisas e os fatos vao
construindo nas mentes constituem-se em possibilidades para a futura formacéo.

Ao pensar este processo em relacéo as pessoas surdas é de fundamental importancia incluir,
na discussédo, a questéo da Lingua Brasileira de Sinais e da utilizacdo da Lingua Portuguesa.
Quanto mais cedo for propiciado o acesso a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais mais
efetivamente as pessoas surdas podem se comunicar com 0 seu meio, entendendo e se fazendo
entender.

Com excecéo de filhos surdos de pais surdos, a grande maioria das criancas surdas, filhas de
pais ouvintes, so terdo acesso a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ao ingressarem em uma
escola, através do contato com adultos surdos da comunidade que interagem na escola e nas
relacBes com seus iguais e com os professores usuarios desta lingua. E é na escola que a grande
maioria dos surdos terdo acesso também a Lingua Portuguesa.

Na escola é importante que lhes sejam oferecidos programas sécio-educativos que contemplem
atividades de lazer, esporte, expressao artistica, educacdo ambiental e para a saude, iniciacdo ao
mundo do trabalho. Com estes programas se procura desenvolver valores e atitudes que
promovam a sociabilidade, a criatividade, o potencial cognitivo, estimulando a vontade de
aprender e buscando o desenvolvimento da autonomia e da cidadania, pressupostos estes para a
formacdo de um trabalho qualificado.

Gramsci (1991) define a relacédo da escola com a capacitacao para o trabalho dizendo que a
escola tem o compromisso com o trabalho de maneira ndo imediata, ou seja, € uma escola
formativa, de cultura geral, humanista, do trabalho. Esta € uma visdo de longo alcance, onde o
componente trabalho esta dentro de uma concepc¢do ndo imediatamente profissionalizante.

A capacitacao profissional da pessoa surda € um desafio para as escolas repensarem suas
finalidades, seu curriculo, suas formas de atuac&o. E um direito da comunidade surda se fazer
presente nas discussdes das politicas sociais. Tanto a esfera municipal, quanto a estadual e
federal, devem estar atentas aos programas de capacitacao profissional e de geracéo de renda a
fim de que contemplem as necessidades das pessoas surdas. E um desafio & sociedade que vive
cada vez mais uma realidade de excluséo social. Esta ndo é uma luta de uma pessoa ou de um
grupo. E a luta de muitos e que para ser efetiva necessita articulagio e mobilizacao.

E importante que o surdo adulto adquira a sua independéncia econémica e sinta-se produtivo
dentro da comunidade. Para tanto sugere-se que a escola, sempre com a participacéo dos pais,
busque parceria junto aos servigos que a comunidade dispde, como por exemplo ESCOLAS
TECNICAS FEDERAIS, SESC, SESI, SENAI, SENAC, para a profissionaliza¢éo dos seus filhos.

O encaminhamento para o mercado de trabalho devera ter, inicialmente, um carater de
orientacdo, informando o aluno sobre a legislacdo, os documentos, os deveres e direitos, habitos e
atitudes frente a situacao de trabalho, as opc¢Ges profissionais, cargos e funcdes existentes e
sobre as normas que regem o mundo do trabalho.

30



O surdo adulto ainda encontra dificuldades em ser aceito no mercado de trabalho, uma vez que
suas reais potencialidades ainda ndo séo reconhecidas pela classe empresarial por falta de
informacdes e pelo preconceito relativo aos portadores de necessidades especiais em geral

Face a essas dificuldades, a integracdo dos educandos com deficiéncia auditiva no mercado de
trabalho devera ser uma preocupacéo de familia, da escola e dos proprios portadores de
deficiéncia.

A esse respeito uma profissionalizacao proporcional ao seu nivel de escolarizacdo pode ser
considerada a meta a ser alcancada com vistas a independéncia do surdo, mediante seu ingresso
no mercado de trabalho.

E importante que os pais tenham uma participacéo efetiva no processo de incluséo de seu filho
no mercado de trabalho.

A escola devera desenvolver acdes que possibilitem a integracdo do surdo no mercado de
trabalho. Essas acdes envolvem a implantacdo de servigos de esclarecimento junto a empresas
sobre as verdadeiras capacidades do portador de deficiéncia auditiva e servigos de apoio para
conscientiza-lo a respeito de seus direitos e deveres trabalhistas.

Pais, apoiem seus filhos quanito a:

Profissionalizag&do Orientagdo Profissional

ETF
SERI
AINE
SESC
et

Podem ser executados Projetos de Integracdo da pessoa Portadora de Deficiéncia Auditiva no
mercado de trabalho, por meio de convénios entre a Secretaria de Educagéo, Secretaria de
Trabalho e a classe empresarial da localidade, inicialmente, com base na Instrugdo Normativa n°
05 de 30/08/91 do Ministério do Trabalho e da Previdéncia Social que regulamenta estagios. A
partir do término do estagio, os empresarios poderdo contratar os surdos que demonstrarem as
condi¢Bes exigidas.

O receio da dificuldade de comunicacdo com os surdos e o constrangimento do setor
empresarial ndo devem ser fatores impeditivos do seu ingresso no mercado de trabalho. Eles s6
precisam de oportunidade para mostrarem sua competéncia.
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A escolha da profissédo dos surdos, assim, como de qualquer outra pessoa, vai depender de
suas aptiddes, habilidades, interesses e do nivel de escolariza¢do que alcangar, deduzindo-se que
guanto maior for esse nivel mais facilidade tera para ingressar no mercado competitivo.

A questéo da lingua, se for o caso, pode ser contornada pelo desempenho na modalidade
escrita do  Portugués.

Os surdos sdo pessoas altamente capazes de exercer qualquer funcdo na sociedade que néo
requeira exclusivamente habilidades auditivas. Seu problema lingliistico os coloca em condi¢des
mais ou menos semelhantes aos de estrangeiros.

Os surdos tém desempenhado muito bem as funcdes relacionadas a servicos graficos, a
digitacdo (na informatica), a servicos bancarios e administrativos, as funcdes docentes, entre
outras. Nas funcdes docentes, eles tém prestado servicos como instrutores da Federacao
Nacional de Educacéo e Integracéo de Surdos (FENEIS) ou das Secretarias de Educacéo dos
Estados e Municipios contratados ou nomeados.

Nessa funcdo atuam em:

- cursos de Lingua Brasileira de Sinais;

- atividades de Estimulacdo Precoce (para possibilitar a aquisicdo de LIBRAS pelas
criangas surdas);

- atividades da Pré-Escola, do Ensino Fundamental, do Médio e até do Superior
(para viabilizar a aquisicao/aprendizado de LIBRAS pelos alunos surdos, para
inclusdo de conteudos curriculares, em classes ou escolas especiais e em salas de
recursos).

Muitos surdos, que conseguiram atingir os niveis mais elevados de ensino, hoje, sdo
professores. Nesse caso, atuam em Programas de Estimulacdo Precoce, em Escolas Especiais,
em Salas de Recursos para apoiarem as atividades curriculares dos alunos surdos que se
encontram em processo de integracdo em classe comum do Ensino Regular, ministrando aulas
em e de Lingua Brasileira de Sinais e mantendo contato com professores da classe comum do
Ensino Regular, por meio da Lingua Portuguesa escrita como por exemplo:

Colega Marlene

Eu, Manoel, esqueci de escrever sobre minha vida profissional como professor de
surdos.
Desculpo-me, vou tentar escrever outra vez.

Obrigado

Manoel Palhares
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